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Resumo

A Lei brasileira 11.684/08 tornou novamente obrigatério o ensino de Sociologia nos trés
Giltimos anos do ensino médio de todas as escolas deste pais. E uma significativa politica publica
educacional e cultural, trazendo possibilidades originais de praticas pedagogicas capazes de revigorar
reflexdo e reconhecimento identitdrio de grupos sociais latino-americanos que estiveram fora do foco
dos estudos escolares, ou que nele estiveram como marginais. Narrativas sobre historia da América
Latina foram amplamente marcadas por historiografias pautadas na ideologia dominante, no cortejo dos
vencedores, no escarnio sobre os “vencidos”, segundo Walter Benjamin. Apresenta-se a Sociologia
como disciplina escolar capaz de descortinar a historiografia tradicional, como campo cognitivo
libertario, apresentando a realidade como embate de interesses contrastantes, decodificando hierarquias
e desarticulando saberes colonizados\colonizadores.

Palavras chave: ensino de sociologia na escola basica - educag¢ao — descolonizagdo do saber
INTRODUCAO

“Nao existem, nas vozes que escutamos,

ecos de vozes que emudeceram? (...)

Se assim ¢, existe um encontro secreto,

marcado entre as geragdes precedentes € a nossa.”
Walter Benjamin (1994, p. 223).

Este trabalho' tem o objetivo de valorizar a presenca da Sociologia como disciplina escolar que
novamente faz parte dos curriculos de todas as escolas de ensino médio no Brasil, desde a
implementagdo da Lei 11.684 de 2008. De acordo com a norma, a partir de 2009 a disciplina passou a
ser obrigatoriamente lecionada nos trés ultimos anos da escola bésica (no Brasil, os chamados trés anos
do ensino médio). Desde entdo este pais vem testemunhando um interessante e vigoroso movimento,
organizado por docentes de Sociologia no nivel universitario e escolar, em favor da presenga desta
disciplina na escola basica. Deste modo, o artigo visa apresentar aspectos positivos desta experiéncia
renovada, bem como evidenciar desafios e elementos proprios crise que atinge um sistema educacional
altamente influenciado por principios neoliberais e voltado para a formacdo de mao de obra que atenda
as demandas do mercado capitalista e seu universo de consumo.

Por que ha a necessidade da defesa da presenca desta disciplina? Que tipo de forgas deflagram
tensoes e indisposi¢des sobre a presenga deste campo cognitivo na escola basica brasileira?

Estudos mais pormenorizados sobre a intermiténcia da Sociologia nas escolas brasileiras podem
ser encontrados em Handfas & Oliveira (2009), Meucci (2000), Réses (2004), Sarandy (2004), Silva
(2006) entre outros; e nestes trabalhos evidencia-se a retirada desta area cognitiva durante momentos
politicos caracterizados por regimes politicos militares, ditatoriais, portanto, atentos a uma necessidade,

" O artigo faz parte da sistematizagdo bibliografica e do processo reflexivo que constitui o amadurecimento da pesquisa de
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por eles criada, de cercear-se a liberdade de praticas e espagos de articulagdo do pensamento reflexivo
sobre temas sociais, politicos, culturais, filosoficos e artisticos. As Ciéncias Sociais enfrentaram no
passado, e até hoje ainda reverberam momentos de censura nos quais pesquisas e analises relacionadas
aos processos sociais humanos eram realizados sob a severa observacdo e atuagdo de oOrgdos
governamentais repressivos. Nestes contextos militares recorrentes no Brasil bem como em muitos
paises da América Latina, pesquisadores, educadores e artistas cujo engajamento desafiava a moral
militar, aqueles que mais tiveram sorte foram para o exilio, enquanto a tortura e a morte assegurou o
siléncio dos que mais importunavam.

As observagdes que nos remetem aos atos de censura, repressdo e tortura militar focados nos
articuladores do pensamento social critico sdo necessarias. Remetem a sugestiva reflexdo de Benjamim,
acima referida: “Nao existem, nas vozes que escutamos, ecos de vozes que emudeceram?” (1994, p.
223). As democracias na América Latina ainda estdo em vias de se estruturarem e este caminho de
construcao carece de todas as maos que nela puderem trabalhar, inclusive e muito apropriadamente, das
maos de jovens estudantes que nascem sob a égide democratica sem saber o que foi sua auséncia, e que
muitas vezes, por isso mesmo, naturalizam a suposta presenga democratica em suas vidas, e que,
portanto, desconsideram seus significados. Corrobora para isto a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
(LDB) de 1996, em vigor até hoje, que programou um curriculo segmentado por competéncias, dentre
as quais a area de Sociologia ndo fora sequer citada. Também nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) de 1999, que norteiam a educagdo brasileira, uma de suas orientagdes gerais aponta que a
cidadania e aspectos da vida politica sejam temas transversais, abordados em todas as disciplinas
escolares, mas nao por docentes especializados e habilitados para tratar deste campo de conhecimento:
a Sociologia. Contudo, numa tentativa de “politizar todas as dimensdes do programa educacional
acabam na verdade por despolitizar a propria linguagem politica (...) definindo-se ai algo como uma
politizacao despolitizadora.” (César & Duarte, 2010, p.828).

Apos as lutas e pressdes sociais que trouxeram de volta a Sociologia como disciplina escolar,
jovens de cerca de 15 a 17 anos poderdo ter a chance de estudar aspectos da historia, cultura, geografia,
composi¢do linguistica, estrutura social, os grupos identitarios de seu pais, processos de socializagdo,
mercantilizagdo da vida, o modo de producdo capitalista, estruturas de poder e processos de
colonizacdo do saber empregando ferramentas de analise mais apropriadas, fornecidas pela Sociologia.
Enquanto campo cientifico e metodoldgico ja esta legitimado o espaco da sociologia, mas ndo encontra
legitimidade dentro da grande parte das instituicdes escolares: mesmo educadores de disciplinas das
areas humanas muitas vezes defendem que apenas a abordagem de temadticas associadas a cidadania de
modo interdisciplinar ou transversal ja ¢ suficiente para oferecer aos estudantes uma compreensao mais
politizada e responsavel sobre a integragdo do individuo em um corpo social, o que ¢ frequentemente
chamado de responsabilidades relacionadas a pratica da cidadania. Dentro dos espagos escolares,
percebe-se o digladiar entre saberes, que corresponde a disputa por tempos destinados a cada disciplina
e um consequente processo de valorizagdo-desvalorizagdo de saberes considerados menos ou mais uteis
a possibilidade de obtengdo de um emprego, ou de conhecimentos validos para se adquirir uma
pontuacao de destaque nas concorridas provas de selecdo para a entrada na universidade. Fica bastante
distante da realidade escolar brasileira a convergéncia de saberes tendo em vista a formagao
omnilateral® dos estudantes. O lugar da sociologia como contribuigdo para a formagdo integral dos
estudantes ¢é, portanto, tema central de nossa proposta reflexiva. A esta formacdo relacionamos
diretamente a atual presenga dos docentes de sociologia, sua pratica pedagdgica neste novo espacgo de
constru¢do de conhecimento nas escolas brasileiras, considerando que esta recente experiéncia pode
estimular novas praticas semelhantes, a0 mesmo tempo democratizadoras e desconstrutoras de saberes
colonizados e colonizadores.

* 0 termo ominilateral bem como a expressdo omnilateralidade sera mais detalhada adiante. Consideramos a sistematizagio
do conceito feita por Manacorda como adequada para defini-lo. Ver Manacorda (1991).



SUJEITOS DAS NARRATIVAS LEMBRADAS E ESQUECIDAS

A escolha dos temas, e das metodologias designadas para estudar os temas que, diferentemente
detalham a presenga dos seres humanos como integrantes das sociedades humanas ¢ certamente o
elemento central da formagdo de uma pessoa. Quando este sujeito estd inserido dentro de espacos
institucionais escolares, a definicdo destes dois elementos: temas (ou conteudos) e metodologias
certamente serdo marcados por ideologias, interesses, versdes. Walter Benjamim, em suas marcantes
dezoito teses “Sobre o conceito de historia” (1994) elucida e demarca os pilares para a reflexdo sobre
as narrativas historicas, as quais, nada mais sdo que as formulagdes consideradas verdadeiras, reais,
portanto muitas vezes chamadas de “cientificas”.

Se as sociedades contemporaneas — também chamadas de sociedade de massas devido ao agudo
crescimento demografico dos ultimos dois séculos em especial — estruturaram rigorosamente
instituicdes de constituicdo de saberes e de transmissdo de saberes pelas quais as novas geragdes devem
passar para adquirir formacao (seja ela profissional, técnica, cultural, moral, pessoal) estas institui¢des
de saber, académicas e escolares sdo também os grandes polos de criacdo de narrativas que, contudo,
sdao entendidas como descri¢des fi¢is da realidade, sendo que, de fato, sdo apenas uma versdo da
experiéncia vivida. Na perspectiva de Benjamin:

“com quem [grifo do autor] o investigador historicista estabelece uma relacdo de empatia? A
resposta ¢ inequivoca: com o vencedor. Ora, os que num momento dado dominam s3o os
herdeiros de todos os que venceram antes. A empatia com o vencedor beneficia sempre,
portanto, esses dominadores. Isso diz tudo para o materialista histérico. Todos os que até hoje
venceram participam do cortejo triunfal, em que os dominadores de hoje espezinham os corpos
dos que estdo prostrados no chao. Os despojos sdo carregados no cortejo, como de praxe. Esses
despojos s@o o que chamamos bens culturais. O materialista histérico os contempla com
distanciamento. Pois todos os bens culturais que ele vé t€ém uma origem sobre a qual ele ndo
pode refletir sem horror. Devem sua existéncia ndo somente ao esfor¢o dos grandes génios que
0s criaram, como a corvéia anonima dos seus contemporaneos.” (1994, p.225).

Neste trecho da tese sete, Benjamin chama aten¢do para um elemento de grande importancia
para a nossa reflexdo: quem define a versdo oficial das narrativas, quem define os contetidos a serem
transmitidos e mais: de que modo estas narrativas, contetdos, as supostas verdades, chamadas de “bens
culturais” devem ser socializados com as novas geracdes? A inser¢do da Sociologia como disciplina
escolar surge como elemento altamente provocativo, uma vez que, pela sua pluralidade metodoldgica e
epistémica cria zonas de instabilidade, questionamento, desconstru¢do e desnaturalizagdo acerca de
tantas narrativas triunfalmente constituidas como dados da realidade, e ndo como versdes. Em didlogo
com Benjamin, somos convidados a tomar partido, a assumir posi¢do frente ao “cortejo triunfal, em que
os dominadores de hoje espezinham os corpos dos que estdo prostrados no chdo”. Assumiremos o
posicionamento do chamado “investigador historicista”, e desenvolvemos empatia com os processos de
colonizagdo dos saberes, frequentemente associados as técnicas de “docilizagdo dos corpos™? Se nos
associamos ao investigador historicista vale a historia dos vencedores e a historia das Américas € o
descobrimento do mundo novo pelos grandes conquistadores que encontraram primitivos desprovidos

3 0 termo “docilizagdo dos corpos” faz parte do aparato conceitual da obra Vigiar e Punir, de Foucault (2005), categoria
muitissima apropriada para caracterizar processos de adestramento empregados em grande parte das institui¢des de ensino
contemporaneas, os quais radicalmente distinguem-se da formagao do espirito cientifico e do desenvolvimento do processo
critico e inventivo necessario a formagdo de pessoas que possam viver a plenitude das suas possibilidades psicossociais.
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de cultura, uteis para o trabalho escravo, carentes de religiosidade, amorais, portanto: a serem
civilizados.

A civilizacdo, o progresso foram talhados em nome de uma versdo da histéria. Entretanto, as
narrativas a serem elaboradas nas instituicdes oficiais de socializacdo do saber podem empregar
artificios metodolégicos das Ciéncias Sociais para apresentar os componentes etnocéntricos da
constru¢do das nossas atuais identidades latino-americanas. Ao referir-se sobre a constituicdo das
tradi¢des sociais sob a égide dos variados processos de colonizagdo dos povos, saberes e praticas
socioculturais, Benjamin insiste:

“Nunca houve um monumento da cultura que ndo fosse também um monumento da barbarie. E,
assim como a cultura ndo ¢ isenta de barbarie, ndo o ¢, tampouco, o processo de transmissdo da
cultura. Por isso, na medida do possivel, o materialista historico se desvia dela. Considera sua
tarefa escovar a historia a contrapelo.” (1994, p. 225).

Deste modo, somos convidados a afastarmo-nos das ruinas que constituem a constru¢do do progresso e
da civilizagdo que também foram responsaveis pelo cortejo dos corpos prostrados no chao. Afastarmo-
nos das ruinas nao é, entretanto, afastar-nos de nossa tarefa renovadora (ou messianica, conforme o
vocabulério peculiar da reflexdo benjaminiana). O solo latino-americano, regado pelo sangue dos
vencidos emudeceu e teve narrativas apagadas, técnica e propositadamente esquecidas e arquivadas.
Todavia, “ndo existem, nas vozes que escutamos, ecos de vozes que emudeceram? (...) Se assim ¢&,
existe um encontro secreto, marcado entre as geragdes precedentes e a nossa.” (Idem., 1994, p. 223). O
fim da maior parte dos regimes ditatoriais na América Latina, trazidos pelas intensas lutas sociais,
demonstram que a humanidade pulsa de esperanca, reage a despeito das correntes encarceradoras.
Ditaduras repaginadas pelo manto neoliberal, via capitalismo em suas diferentes facetas de exploragao,
encurrala as instituigdes escolares que cada vez mais canalizam seus esfor¢os para preparar seus
estudantes a um mundo do trabalho perverso, competitivo, opressivo, de valores individualistas e
mercadologicos”.

As modalidades altamente adaptéveis do capitalismo globalizante, cada vez mais apto a resistir
a crises e a absorver criticas a ele direcionado’, ndo cessam de emanar efeitos deletérios na
sociabilidade humana. Em A crise na educac¢do (2005), Arendt analisa metodologias educacionais
empregadas no continente Norte Americano e também tece reflexdes mais amplas sobre aspectos
probleméaticos que acometem os espagos escolares — e suas observagdes partem das concepgdes
psicopedagogicas da formacdo docente até seus efeitos na infantilizacdo estudantil que decorrem de
praticas pedagdgicas incapazes de educar para o amadurecimento e formacgdo do carater autdnomo.
Uma das causas apontadas por Arendt ¢ o fato de os jovens estarem sendo educados em um mundo
velho, em um mundo pré-existente que visa americanizar os imigrantes, sem se preocupar com uma
integracdo que valorize componentes das identidades sociais que conformavam a sociedade americana.
Este, pois, ¢ precisamente o processo de colonizacdo dos povos e dos saberes via espago de
institucionalizacdo dos saberes. Nada poderia ser mais traicoeiro que entregar as novas geracoes, ainda
ingénuas, vivendo a infincia real, nas maos de pedagogos vulgarmente adultos, preparados para forjar

* Para uma analise mais aprofundada sobre a mercantilizagio das instituigdes escolares e profissionalizantes, ver o brilhante
estudo O Mercado para o Conhecimento e o Conhecimento para o Mercado (2008) de Neves, L. W. & Pronko, M. A.

> Luc Boltanski e Eve Chiapello em EI Nuevo Espiritu del Capitalismo (2002) analisam em detalhes os processos pelos
quais o espirito do caitalismo renova-se e fortalece-se a medida que recebe criticas, tornando seu processo de eclosdo mais
lento e distante, a menos que novas estratégias criticas, surpreendentes e dgeis possam surpreender as atuais organizagdes
que sustentam este modo de produgédo atual.
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o esquecimento, o arquivamento de certas narrativas tendo em vista a composicdo da memoria social a
partir de registros narrativos dos vencedores:

“O papel desempenhado pela educacdo em todas as utopias politicas, desde a Antiguidade até os
nossos dias, mostra bem como pode parecer natural querer comeg¢ar um mundo novo com
aqueles que sdo novos por nascimento e por natureza. No que diz respeito a politica ha aqui,
obviamente, uma grave incompreensao: em vez de um individuo se juntar aos seus semelhantes
assumindo o esfor¢o de persuadi-los e correndo o risco de falhar, opta por uma intervengao
ditatorial, baseada na superioridade do adulto (...)” (Arendt, 2005, pp.25-26)

Podemos perceber, portanto, grandes afinidades nas analises e denuncias realizadas por
Arendt e Benjamin: seus estudos demonstram a implementa¢do de narrativas oportunistas, que bem
servem aos vencedores em processo ja conhecido de opressdo. Que alternativas pode-se oferecer a este
sistema tdo bem fundamentado em procedimentos cientificos e epistemologicos que ardilosamente
registram a desigualdade, a pobreza e a dominagcdo como processos naturais e inevitaveis das
sociedades humanas?

SOCIOLOGIA COMO INDISCIPLINA ESCOLAR: OMNILATERALIDADE EM FOCO

Uma das formas de reversdao do processo de colonizagdo dos saberes ¢ justamente apostar na
descolonizagdo dos saberes instituidos tradicionalmente. Ainda que cristalizados em esferas variadas da
vida humana individual e coletiva, apresento neste trecho do trabalho a proposta pedagogica,
sumariamente ilustrada pela apresentacdo dos curriculos de Ciéncias Sociais e de Sociologia criados
pelos docentes do Departamento de Sociologia do Colégio Pedro II, uma instituicio educacional
publica federal brasileira, dividida em quatorze unidades espalhadas nos municipios do Rio de Janeiro,
Niterdi e Caxias (todos no Estado do Rio de Janeiro, Brasil). Todos os integrantes do Departamento de
Sociologia sdo academicamente habilitados com formag¢do na éarea de Ciéncias Sociais (tendo
habilitacdes em Sociologia, Ciéncia Politica, Antropologia ou nas proprias Ciéncias Sociais) e também
possuindo a licenciatura, que se constitui de uma formagdo pedagogica complementar que colabora
para a formagdo docente, habilitando o profissional para as praticas educacionais. A formacao desta
estrutura curricular ¢ anterior &4 Lei 11.684/2008, o que caracteriza a vanguarda desta institui¢do de
ensino da escola basica. Vale salientar que ha a presenca do ensino de Ciéncias Sociais durante seis
anos ao todo, em cada um deles tendo os estudantes dois tempos de aula semanais. Os trés primeiros
anos sdo voltados para o Ensino Fundamental II, ou seja, alunos cuja faixa etaria ¢, em média, de 12 a
14 anos de idade, e para estes ¢ oferecido o curso de Ciéncias Sociais. Em seguida, ja no Ensino Médio,
para estudantes de 15 a 17 anos de idade aproximadamente oferece-se o ensino de Sociologia. Nesta
instituicdo da qual fago parte do corpo docente, leciono hd quatro anos numa unidade especializada no
Ensino Fundamental II, tendo portanto dedicado-me integralmente, neste periodo, as atividades
pedagogicas que posso chamar de descolonizacdo dos saberes. O trabalho consiste na possibilidade de
criar matérias didaticos originais para trabalhar com os estudantes uma vez que ndo hd material
didatico disponivel para o ensino de Ciéncias Sociais nesta faixa etaria mais nova, sendo este aspecto
um desafio e um enorme motivador para o desenvolvimento de metodologias originais em dialogo com
as necessidades e colaboragdes dos proprios discentes. Quanto ao Ensino Médio, j4 ha a
disponibilidade de livro didatico, um recurso util, porém nao suficiente para o desenvolvimento do
processo de construgdo coletiva do conhecimento tal como ¢ visado pelo Departamento. Apresento a
seguir o conjunto dos programas de estudo desde o curso de Ciéncias Sociais para os trés ultimos anis
do Fundamental II até os trés anos do Ensino Médio:



Programa de Ciéncias Sociais para o 7° ano do Ensino Fundamental II — Colégio Pedro II- 2013
(Para estudantes de 12 anos de idade, em média.)

Tema motivador para todo o ano letivo - o0 negro na sociedade brasileira: mudangas e perspectivas.

Contetido programatico:

Pontos nodais:

1.1 - O olhar cientifico sobre a realidade social:
e O que sdo as Ciéncias Sociais?
e Antropologia, sociologia e ciéncia politica.

* Socializagdo.

1.2 - Individuo e Sociedade:
e Socializagdo e interagdo social.

* Papéis sociais.

* Unidade I: cultura e ® Processos sociais: cooperacao, competi¢ao e conflito.
sociedade: reconhecendo o e Grupos sociais, espacos de sociabilidade e papéis sociais.
cenario.
1.3 - Cultura como construcéo social: * Conceito de cultura
e Conceito de cultura.
e Padrdes culturais.
2.1 - Contatos culturais: poder e diversidade em questao. e Identidade social /
e Identidade social / cultural. cultural.
e Unidade II: diversidade e Etnocentrismo. e Etnocentrismo.

cultural em debate.

e Esteredtipo.
e Preconceito.

® Preconceito.
e Esteredtipo.

2.2 - O reconhecimento da diversidade:
e Estranhamento: a relago entre o ex6tico e o familiar.
e Relativismo cultural.
e Diversidade cultural.

e Relativismo cultural.
e Diversidade cultural.

relagdes de poder.

Unidade III — racismo e

3.1 - A nogdo de raga no cendrio cientifico.
® A construgdo do termo raga e as origens do racismo.
e Racismo e dominagdo.

e Raga e racismo.
e Discriminagdo racial.

3.2 - Racismo no Brasil.
e Miscigenacdo e discriminagao.
® Desigualdade racial e mobilidade social.
e Os debates atuais sobre racismo.

e Miscigenagao.

e Desigualdade social e
mobilidade social.

e Racismo na atualidade.

Programa de Ciéncias Sociais para o 8° ano do Ensino Fundamental II — Colégio Pedro 1I- 2013
(Para estudantes de 13 anos de idade, em média.)

Tema motivador para todo o ano escolar: juventude e capitalismo

| Contetudo programatico:

Pontos nodais:




* Unidade I: ideologia e juventude.

1.1 — Juventude: uma categoria
socialmente construida:

* Juventude.

* Capitalismo.

¢ Alienagao.

¢ Industria cultural.

¢ Ideologia.

¢ Consumismo.

* Sociedade capitalista.
* Juventude .

* Ideologia.

* Industria cultural.

e Unidade II: a constru¢do da
cidadania e os movimentos sociais.

2.1 - Os movimentos sociais € a
Constituicao de 1988.
* Movimentos sociais
(caracteristicas).

*« Movimentos sociais.

2.2 - Movimentos de juventude na
contemporaneidade.
* Movimentos de juventude
(estudo de caso.)

* Movimentos de juventude.

e Unidade III -
cidadania.

politica e

3.1 - O contexto sécio-politico nacional
e local:

* Direitos Humanos.

* Direitos de Cidadania.

* Minorias Sociais.

¢ Direitos Humanos.

« Direitos de cidadania.




Programa de Ciéncias Sociais para o 9° ano do Ensino Fundamental II — Colégio Pedro II- 2013
(Para estudantes de 14 anos de idade, em média.)

Contetido programatico:

Pontos nodais:

¢ Unidade I: a tecnologia como
processo social.

e Tema Motivador: corpo e
sexualidade em tempos de internet
ou questdes ambientais e lixo
tecnologico.

1.1 — Diferentes usos e significados da

tecnologia na sociedade.

* Novas sociabilidades.
* Ciberbullying.

1.2 — Cultura digital.

* Cultura digital.

1.3 - Internet, Informagao e
Conhecimento.

* Informagdo e conhecimento como
Mercadorias.

¢ Unidade II: cibercultura, cidades
digitais, seguranga e controle.

* Tema Motivador: a cultura digital
produz exclusdes?

2.1 - Sorria: Vocé esta sendo filmado.

* Vigilancia.
* Espago publico.

2.2 — Publicizagdo e intimidade.

* Exclusdo digital.

¢ Unidade III — Midia e Politica.

* Tema Motivador: midia e poder
(o papel da midia brasileira em
periodos ditatoriais e
democraticos).

3.1 - Monopolios e conglomerados nos

meios de comunicagao.

3.2 - Democracia eletronica.

3.3 - Novas formas de interagdo, controle

social e organizagdo politica.

* Midia, poder e participagdo
Politica.

¢ Controle social e controle publico
* Dominagdo, producgdo do
Consenso.

* Hegemonia, contra-hegemonia e
individualizagdo.




Ensino Médio

Programa de Sociologia para a 1* série do Ensino Médio — Colégio Pedro II- 2013
(Para estudantes de 15 anos de idade, em média.)

Contetido programatico:

Pontos nodais:

¢ Unidade I: a sociedade dos
Individuos.

e Tema motivador: ordem X
conflito / crime e justica

(Unidade I do livro didatico)

1.1 — A perspectiva socioldgica

* O fazer socioldgico

1.2 — O individuo, sua historia ¢ a

sociedade

* Individuos e relagdes sociais

1.3 - O processo de socializacao

* Socializacdo e controle

¢ Unidade II: Trabalho e

Sociedade

¢ Tema motivador: o trabalho
traz felicidade?

(Unidade II do livro didatico)

2.1 - O trabalho e as diferengas

sociais.

¢ Divisdo social do trabalho

2.2 - O trabalho na sociedade
capitalista

* Fordismo e controle
* Taylorismo
* Reestruturagdo produtiva

23 - A
trabalhadores

organizagdo  dos

¢ Sindicalismo

* Unidade III — A Estrutura
Social e as desigualdades

e Tema motivador: Brasil:
um pais de classe média?

(Unidade III do livro

didatico)

3.1 - Estrutura e estratificagdo

social

* Casta, estamento ¢ classe

3.2 - A sociedade capitalista e as

classes sociais

* Exploracdo e pobreza

3.3 - As desigualdades sociais no

Brasil

* Raca e género
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Programa de Sociologia para a 2 série do Ensino Médio — Colégio Pedro II- 2013
(Para estudantes de 16 anos de idade, em média.)

Contetido programatico:

Pontos nodais:

* Unidade I: ideologia e
cultura
e Tema motivador: da

sociedade do espetaculo a
sociedade em rede: liberdade
ou coer¢ao?

(unidade VI  do livro

didatico)

1.1 — Os significados de cultura e
ideologia no cotidiano

¢ Cultura
¢ Etnocentrismo
¢ Relativismo Cultural

1.2 — Meios de comunicagao,
dominacao e controle

* Ideologia

1.3 - Industria cultural no Brasil

* Hegemonia
e Industria Cultural

* Unidade II: poder, politica,
estado e movimentos sociais

e Tema motivador: vocé sabe
com quem esta falando?

(unidade IV e V do livro
didatico)

2.1 - O poder e o estado

* Poder, Estado e Nagao
* Elei¢des e Partidos Politicos

2.2 - Poder, politica e estado no
Brasil

* Relagdes de poder no Brasil

2.3 - A democracia no Brasil

¢ Coronelismo e clientelismo

24 - Movimentos sociais €

cidadania

* Movimentos Sociais
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Programa de Sociologia para a 3* série do Ensino Médio — Colégio Pedro II- 2013
(Para estudantes de 17 anos de idade, em média.)

Contetido programatico:

Pontos nodais:

e Unidade I: a cidade como
construgao social

e Tema motivador: favela e
controle social no Rio de
Janeiro?

1.1 — Metrépole e
desenvolvimento

1.2 — Formas de Exclusio na
Cidade

1.3 - Violéncia Urbana.

* Desenvolvimento
* Segregacdo socio-espacial

* Movimentos sociais urbanos

* Unidade II: mudanga social

. Tema motivador:
desemprego e crise social no
século XXI.

2.1 - Aspectos integradores e
desagregadores da globalizacdo.

a. Capitalismo, estruturas de
poder e controle politico no século
XXI.

b. homogeneizagao ou
pluralidade cultural?

2.2 - A teoria sociologica e a
explicacdo das mudancas sociais
contemporaneas.

* Mudangas sociais.

* Reforma e revolugao.

* Modernizagao e desenvolvimento.

¢ Crise social no século XXI.

* Unidade III — Mudanga ¢

Transformacdo Social no
Brasil

. Tema motivador:
individualismo e
solidariedade  diante  das

tecnologias contemporaneas.

3.1 - Modernizagao conservadora
e a questdo da terra no Brasil.

3.2 - Reestruturagdo urbana e
desigualdade social no
Brasil.

3.3 - Ampliagdo dos Direitos
Sociais e Novas Praticas
Culturais no Brasil.

* Modernizagao conservadora

* Disputa pela terra no Brasil

* Reestruturagdo urbana e

sociais.

* Novas praticas culturais.

lutas
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Considerando o contexto social e politico apresentado, avalio que a proposta de trabalho
realizada pelo Departamento de Sociologia do Colégio Pedro II ¢ bastante significativa no que tange a
abertura de espacos para descortinarmos antigas, arraigadas e opressivas narrativas que insistem em
invalidar a pluralidade identitaria propria do continente latino-americano. O esfor¢o realizado pela
equipe docente e discente estd longe de alcangar seus objetivos mais elevados, contudo, aproxima-se do
horizonte de trazer legitimamente a Sociologia como indisciplina escolar uma vez que, em alguma
medida, polariza e incomoda as narrativas dos vencedores ainda persistentes, articulando os estudantes
para modalidades de pensamento reflexivo até entdo ndo conhecidas por eles. A proposta, portanto ¢ a
de divulgar e discutir este renovado campo de conhecimento disponivel para os estudantes brasileiros,
que, juntamente com outros campos de conhecimento disponiveis na escola bésica, colaboram para a
formacdo discente no sentido da omnilateralidade, ou seja, uma formagdo voltada para: “um
desenvolvimento total, completo, multilateral, em todos os sentidos das faculdades e das forgas
produtivas, das necessidades e das suas capacidades de satisfacdo.” (Manacorda, 1991, p.79).
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ANEXO 1: PROPOSTA ORIGINAL DO TRABALHO PARA
O XXIX CONGRESSO ALAS CHILE 2013

Em 2008 a Lei 11.684/08 tornou obrigatorio o ensino de Sociologia nos trés ultimos anos
do ensino médio de todas as escolas brasileiras. Esta lei, uma significante politica publica no
campo da educagdo e da cultura, traz a tona possibilidades originais de praticas pedagogicas
capazes de revigorar a reflexdo e o reconhecimento de identidades e grupos sociais latino-
americanos que estiveram fora do foco dos estudos escolares, ou que nele estiveram como
marginais. As narrativas sobre a histoéria da América Latina foram amplamente marcadas por
historiografias pautadas na ideologia dominante, no cortejo dos vencedores, no escarnio sobre os
“vencidos”. Walter Benjamin, em “Sobre o conceito de histéria” (In: Magia e técnica, arte e
politica: ensaios sobre literatura e historia da cultura. Obras escolhidas, volume I. Tradugdo de
Paulo Sérgio Rouanet. Sdo Paulo: Brasiliense, 1994) caracteriza claramente a importancia de
descortinar a historiografia tradicional, apresentando a realidade como embate de interesses
contrastantes e, a historia como tendo sido o resultado de interpretacdes interessadas.

Valorizando o aporte benjaminiano, este trabalho tem como ponto de partida apresentar a
Sociologia como campo cognitivo libertario de saberes colonizados (capaz de desarticulé-los),
evidenciando redes de poder que estagnam antigas redes de poder e, portanto, decodificando
hierarquias sociais politicas e culturais aparentemente inexoraveis ao senso comum.

A experiéncia da legitimagdo e obrigatoriedade da Sociologia nas escolas brasileiras ¢ uma
experiéncia relevante a ser analisada de discutida no ambito latino americano pois a emergéncia
deste campo cognitivo ¢ capaz de, simultaneamente: desarticular imagindrios socioculturais
fundamentados em arcaicos padrdes coloniais e criticar estruturas cognitivas dogmaticas (portanto
ndo cientificas no pleno sentido de “ciéncia”); fazendo emergir, possivelmente, horizontes
reflexivos catalisadores de novos imaginarios sociais locais e regionais. Deste modo, a sociologia
pode ser entendida como (in)disciplina escolar, uma vez que abre espaco para que docentes e
discentes identifiquem codigos sociais autoritdrios, reconfigurem suas identidades sociais,
resignifiquem conteudos escolares tradicionalmente apresentados com pouca reflexdo critica,
inclusive podendo reverberar em aprendizados mais analiticos sobre diferentes disciplinas
escolares.

Além de Benjamin, como referenciais teoricos bdsicos para este estudo considera-se,
complementarmente, as contribui¢des de Karl Marx e Friedrich Engels, Herbert Marcuse, Antonio
Gramsci, Florestan Fernandes ¢ Dermeval Saviani. Nos trabalhos destes intelectuais encontramos
elementos estruturadores do pensamento critico que articula teoria e pratica, consciéncia e acao,
construcao cognitiva e poder, elementos essenciais para a constru¢ao deste novo campo de trabalho
que ¢ a docéncia de sociologia recentemente implementado nas escolas brasileiras. Decerto que o
emprego do pensamento critico ¢ apenas uma das possibilidades de materializagao de referida lei.
Entretanto, este trabalho visa argumentar a favor da desconstru¢do de saberes (muitas das vezes
apresentados como fatos “naturais” ao invés de serem apresentados como “construgdes sociais”).

Serdo apresentados dados mais amplos sobre a implementagdo desta politica publica no
Brasil, tangenciando limites, possibilidades, lacunas, demandas e conquistas relacionadas a
reinstitucionalizagdo da sociologia como matéria escolar. Além disso, sistematizando recente
produgdo bibliografica sobre o assunto, pretende-se expor desdobramentos pedagdgicos (em
relacdo aos docentes de sociologia da escola basica) e valorativos (que significados vém sendo
atribuidos a sociologia enquanto campo de saber) que caracterizam o movimento de a
implementag¢do desta politica publica no dmbito brasileiro. Assim, este trabalho apresenta a
sociologia na escola como um possivel marco na historia de descolonizacdo cultural, real e
simbolica brasileira.



