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Resumo:

Este artigo traz estudos desenvolvidos na pesquisa de Mestrado do Programa de P6s-Graduagdo em
Educacdo da Universidade Federal de Pernambuco (BRASIL). Pautamos estes estudos em duas
discussdes: de um lado, a Educacdo do Campo no contexto brasileiro da década de 80, surge como
resultado da mobilizacdo dos povos campesinos, na luta para a superacdo da condicdo historica de
povos subalternizados; do outro lado, a Educacgdo Intercultural € tecida no cenério das lutas dos povos
amerindios na busca de desnaturalizar a racializagéo e a racionalizacdo da sociedade moderna, que teve
como um de seus efeitos a subalternizagéo dos povos colonizados. Diante desse contexto, objetivamos
tecer as aproximacdes politicas e pedagdgicas entre a Educacéo Intercultural e a Educacdo do Campo.
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INTRODUCAO

Este texto parte de duas discussdes que se intercruzam no cendrio das lutas dos povos latino-
americanos pela garantia da sua condi¢do epistémica, quando tiveram historicamente seu estatuto de
ser, de saber e de poder inferiorizados pela légica Colonial-Moderna. De um lado, a Educacgéo
Intercultural que é tecida nas lutas dos povos amerindios na busca de desmistificar e desnaturalizar a
racializacdo e a racionalizacdo da sociedade moderna, que teve como um de seus efeitos perversos o
silenciamento e a subalternizacdo dos saberes e fazeres dos povos colonizados. Do outro lado, a
Educacdo do Campo no contexto brasileiro, que surge como resultado da mobilizagdo dos Movimentos
Sociais Campesinos, na luta para a superacdo de sua condicdo historica de povos silenciados e
subalternizados.

Partimos da seguinte indagacdo: quais as aproximacdes politicas e pedagogicas entre Educacdo
Intercultural e Educacdo do Campo? Para tanto, utilizamos como lente interpretativa os Estudos Pos-
Coloniais Latino-Americanos (Mignolo, 1996, 2008; Quijano, 2005; Walsh, 2007, 2008; Sartorello,
2009). A escolha justifica-se porque partimos do pressuposto que os saberes dos povos campesinos
foram historicamente silenciados, subjulgados e subalternizados pela perspectiva eurocéntrica
dominante. Assim, compreendemos que as discussdes dos Estudos Pds-Coloniais sobre as
epistemologias silenciadas e seus conhecimentos possibilitam-nos compreender o trato dos saberes dos
povos campesinos nos conteddos de aprendizagem das Praticas Curriculares das escolas investigadas.
Para dar conta deste estudo, organizamos 0 artigo na seguinte estrutura: a) Educagéo Intercultural: um
olhar a partir dos Estudos Pds-Coloniais Latino-Americanos; b) Educacdo do Campo; ¢) Consideracdes
provisorias.



EDUCACAO INTERCULTURAL: um olhar a partir dos estudos pos-coloniais latino-americanos

Adotamos enquanto lente interpretativa a Abordagem Tedrica Pds-Colonial Latino-Americana, pois
traz conceitos que nos levam a refletir sobre a condicao do ser, do saber e do poder impostas aos povos
campesinos através das relacbes de poder estruturadas na Racializacdo e Racionalizacdo da sociedade,
questionando os processos culturais e ideoldgicos que favorecem a subalternizacdo e inferiorizacdo do
sistema-mundo capitalista.

A América Latina tem uma histéria marcada pela exploracéo territorial e epistémica. Esta exploracdo
se deu através de duas forcas ideoldgicas: a Colonizagdo/Colonialismo e a Colonialidade, ambas
constitutivas do imaginario Moderno/Colonial®. A primeira é marcada pelo processo de Racionalizag4o
e Racializacdo entre 0s povos e a segunda expressa a continuidade desse processo de poder na
atualidade através da Colonialidade.

O Colonialismo, periodo conferido pela presenca de uma administracdo colonial, estabeleceu na
América Latina um processo de dominacdo politico, econémico e cultural através da imposi¢do do
projeto colonial, da Coloniza¢do. a Colonizacdo/Colonialismo esteve alicercada em duas pilastras
interdependentes: a Racionalizacdo e a Racializagdo. A Racionalizacdo estabeleceu o controle de onde,
de quem e de que forma os conhecimentos ditos como validos eram produzidos e disseminados,
estabelecendo o padrdo de racionalidade eurocentrado mundial constituido da Ciéncia Normal (Kuhn,
1994), subordina e nega todos 0s conhecimentos e as formas de producdo que ndo pertencessem ao
I6cus de enunciacdo da Europa. A Racializacdo se materializou na relagdo entre conquistador e
conquistado através da ideia de raca, com isso, forja a distin¢do da estrutura bioldgica situando “uns em
situacdo natural de inferioridade em relagcéo a outros” (Quijano, 2005, p.228), dentre estes 0s negros, 0s
indios e as mulheres.

Para Quijano (2005), a expansdo do processo de Colonizacdo/Colonialismo europeu para o resto do
mundo levou a naturalizacdo e a generalizacdo da ideia de raca. A naturalizacdo das relacdes coloniais
de dominacdo entre 0s europeus e 0s ndo-europeus e a generalizacdo da ideia de sujeitos superiores
(homem, branco, hetero, cristdo e europeu) e a ideia de sujeitos inferiores (indios, negros, mulheres,
campesinos entre outros).

A instituicdo dessas novas identidades forjou a hierarquizacdo da organizacdo e constituicdo da
sociedade, haja vista, que a sociedade passava a constituir-se a partir dos papeis sociais que cada
identidade deveria exercer. Com isso, as relacdes sociais passaram a configurar-se como relacdes de
dominagdo, em que a uns eram reservados o trabalho intelectual, assalariado e de prestigio social e a
outros os povos tidos como inferiores a serviddo (indios) e a escraviddo (Negros).

Mesmo com a independéncia das colbnias, essas ideias e praticas de relacdo de poder que
classificavam, subalternizavam e silenciavam o0s povos ndo se extinguiram, mas se reconfiguraram,
historicamente, através das Herancas Coloniais® deixadas pela Colonizagdo/Colonialismo, constituindo
a Colonialidade, Herancas essas presentes nos sistemas de ensino, principalmente no Curriculo.

Na Colonialidade, as relagBes de dominagdo incorporaram as novas praticas sociais, 0 novo mercado
capital sem, contudo, deixar as relacdes sociais de exploracdo e de dominacdo impostas pela
Colonizacdo/Colonialismo. Esta I6gica Colonial/Moderna penetrou as estruturas sociais, econémicas,
politicas e epistémicas através de quatro dimensdes da Colonialidade: do Poder, do Saber, do Ser
(Quijano, 2005) e da Natureza (Walsh, 2008), forjando novas identidades subjulgadas a l6gica colonial.
A ldgica imposta pela Colonialidade constituiu espacgos subalternizados, inferiorizados e subjulgados,
nos quais povos como os indigenas, afrodescendentes e povos campesinos sofreram uma assepsia
cultura (Meneses, 2004), inclusive de seus saberes. Os sujeitos subalternizados séo destituidos dos
modos de producdo e de disseminacdo de saber que ndo tivessem origem na racionalidade
Modernidade/Colonial.



Como resposta a esta assepsia cultural, o Pensamento de Fronteira constitui-se como uma resposta
epistémica, dos subalternos ao projeto colonial eurocéntrico da Modernidade, como esclarece
Grosfoguel (2005, p. 480-481),

ao inveés de rejeitarem a modernidade para se recolherem num absolutismo fundamentalista, as
epistemologias de fronteira subsumem/redefinem a retdrica emancipatoria da modernidade a
partir das cosmologias e epistemologias do subalterno, localizadas no lado oprimido e
explorado da diferenca colonial, rumo a uma luta de libertagdo descolonial em prol de um
mundo capaz de superar a modernidade eurocentrada. Aquilo que o pensamento de fronteira
produz é uma redefini¢do/subsuncdo da cidadania e da democracia, dos direitos humanos, da
humanidade e das relacbes econdmicas para la das definicBes impostas pela Modernidade
europeia.

O Pensamento de Fronteira indica uma possibilidade de ruptura aos moldes do Padrdo de Poder
Moderno Capitalista, pois é forjado no movimento de resisténcia dos sujeitos subjulgados e silenciados
do espaco da Diferenca Colonial. O Pensamento de Fronteira traz cosmovisdes outras, pautando-se
num dialogo critico com os conhecimentos e modos de pensar daqueles que historicamente tiveram
seus saberes negados e silenciados.

Assim, tomando como referéncia as epistemologias, historicamente, subalternizadas e silenciadas, ou
seja, partindo do l6cus de enunciacdo dos povos subjulgados, o Pensamento de Fronteira constitui a
opcdo descolonial® destes sujeitos de direito. O sujeito de direito do projeto colonial é confrontado pelo
sujeito de direito outro, 0 sujeito da opc¢do descolonial, que historicamente foi inferiorizado e
subalternizado; dentre estes temos 0s negros, os indigenas, as mulheres e os campesinos. Os sujeitos de
direito da opcao descolonial alicercam suas resisténcias e proposi¢des na desobediéncia civil, quando
articulados as lutas politicas dos povos subalternizados, e na desobediéncia epistémica, quando
reivindicam a condicdo epistémica dos sujeitos subalternizados (Mignolo, 2008). Com isso,
possibilitam um didlogo intercultural, haja vista que os sujeitos outros ndo negam toda producao
epistémica existente, mas provocam uma reestruturacdo da Geopolitica do Conhecimento, partindo do
I6cus de enunciacdo dos povos subjulgados.

Para Walsh (2009), o termo Interculturalidade surge na America Latina no contexto educacional, mais
precisamente, como referéncia educacional indigena marcada pela resisténcia ao modelo
homogeneizador requerida pelos Estados Nacionais Modernos. A constru¢gdo de uma identidade
nacional Unica imposta pela modernidade fomentou conflitos e resisténcia em diversos grupos étnicos
sociais.

A matriz Interculturalidade Critica tem sua origem nas discussfes politicas postas em cena pelos
Movimentos Sociais, configurando uma construgdo a partir das pessoas que sofreram uma historia de
submissédo e subalternizacdo. Esta Interculturalidade leva-nos a questionar o projeto colonial imposto
aos povos colonizados, a partir do momento, que toma como referéncia, para interpretar a sociedade, o
I6cus de enunciagédo daqueles que estiveram, historicamente, ocupando o lugar da Diferenca Colonial.
Ao tomar como referencia o l6cus de enunciacdo dos povos inferiorizados, a Interculturalidade Critica
Se preocupa com as consequenciais da racializacdo e racionalizagdo imposta pelo projeto colonial na
sociedade, como esclarece Walsh (2009, p. 23)

Ou seja, se preocupa também com a exclusdo, negacdo e subalternizacdo ontoldgica e
epistémico-cognitiva dos grupos e sujeitos racializados; com as préaticas — de desumanizacédo e
de subordinagdo de conhecimento — que privilegiam alguns sobre outros, “naturalizando” a
diferenca e ocultando as desigualdades que se estruturam e se mantém em seu interior. Mas, e



adicionalmente, se preocupa com 0s seres de resisténcia, insurgéncia e oposicdo, 0s que
persistem, a pesar da desumanizacéo e subordinacao.

Logo, a Interculturalidade Critica caracteriza-se como processo e projeto politico epistemoldgico de
organizacao da sociedade e de producéo e de disseminacdo de conhecimento, a medida que, questiona a
condicdo epistémica imposta aos povos subalternizados. E um processo dindmico e permanente de
relacdo, de comunicacdo e de aprendizagem entre culturas em condi¢des de respeito, legitimidade
mutua, simetria possivel* e igualdade. Como também, um projeto politico outro®, que tem oposicdo a
modernidade/colonialidade pautado por diferentes formas de pensar e atuar dos diferentes povos e
culturas.

Enquanto processo e projeto, a Interculturalidade Critica possibilita a construcdo de modos outros do
poder, de saber, de ser e de viver, permitindo ir além dos pressupostos e manifestacdes atuais de
tolerancia, € “assinalar a necessidade de visibilizar, enfrentar e transformaras estruturas e instituicdes
que diferencialmente posicionam grupos, praticas e pensamentos dentro de uma ordem e ldgica
moderna-ocidental e colonial” (Walsh, 2009, p. 24). Para tanto, um dos espagos de resisténcia e
construcdo desse processo e projeto na construcdo de modos outros € a educacao, entendida como
ferramenta pedagogica na construcao e na reconstrucao da sociedade.

Nestes termos, é defendido uma Educacdo Intercultural que se insere na construcdo de modos outros,
pois de acordo com Sartorello, ndo corresponde apenas a uma “decision pedagdgica, sino que abarca
también la dimension politica y representa una opcion que impacta las representaciones colectivas en
torno a la equidad social” (2009, p. 79). Neste sentido, a Educacdo Intercultural é uma das
possibilidades de materializagéo da Interculturalidade Critica, quando aponta para um imaginario outro
e uma instituicdo outra de convivéncias, promovendo o dialogo entre as diferentes culturas.

A Educacéo Intercultural rompe diretamente com a logica colonial, questionando a Colonialidade
presente na sociedade e na educacao, pois é

Uma préxis baseada numa insurgéncia educativa propositiva, portanto, ndo somente
denunciativa, em que o termo insurgir representa a criacdo e a construcdo de novas condigdes
sociais, politicas, culturais e de pensamento. Em outros termos, a construcdo de uma nocéo e
visdo pedagdgica que se projeta muito além dos processos de ensino e de transmissao de saber,
que concebe a pedagogia como politica cultural (Oliveira, Candau, 2010, p. 28).

Neste viés, a Interculturalidade Critica se converte numa ferramenta pedagdgica tendo materialidade na
Educacédo Intercultural. Com isso, busca “o desenvolvimento e criacdo de compreensdes e condigOes
que ndo so articulam e fazem dialogar as diferencas num marco de legitimidade, dignidade, igualdade,
equidade e respeito, mas que — ao mesmo tempo — alenta a criagdo de modos “outros” (Walsh, 2009, p.
25).

A Educacédo Intercultural ttm como sujeitos protagonizadores aqueles que sofreram uma histéria de
submisséo e subalternizacdo. Tendo sua origem nas raizes politicas postas em cena pelos Movimentos
Sociais, que lutam tanto pela transformacéo social como para a criacdo de condic¢des de poder, de saber
e de ser outro. Assim, “la educacion intercultural intenta promover una relacion comunicativa y critica
entre seres y grupos distintos, y también extender esa relacion en la tarea de construir sociedades
realmente plurales y equitativas” (Walsh, 2005, p. 23).

De acordo com Walsh (2005, p. 23) a Educacéo Intercultural tem como principios:



Fortalecer y legitimar las identidades culturales de todos los estudiantes en la forma que ellos y
sus familias la definen.

Promover un ambito de aprendizaje en el cual todos los estudiantes puedan expresarse y
comunicarse desde su propia identidad y practica cultural, y enriquecerse mutuamente con las
experiencias de unos y otros.

Desarrollar capacidades de comunicacion, didlogo e interrelacion y fomentar la comunicacion,
didlogo e interrelacion equitativa entre personas (alumnos, docentes, padres de familia, etc.),
grupos, y saberes y conocimientos culturalmente distintos.

Contribuir a la busqueda de la equidad social y mejores condiciones de vida.

Desta forma, a Educacao Intercultural se caracteriza enquanto processo e projeto que ndo questiona so
a perspectiva Eurocéntrica de conhecimento, como perspectiva Unica, mas também a autoridade
exercida por essa hegemonia que determina o que é conhecimento, e quem deve produzi-lo. Enquanto
pratica politica, a Educacdo Intercultural se preocupa com 0s sujeitos de resisténcia, insurgéncia e
oposicao (Sartorello, 2009).

O exercicio ético que a Interculturalidade Critica anuncia em seus principios expressam maior
representatividade nas discussdes sobre a ética escolar, pois de acordo com Sartorello (2009), a
etnicidade escolar é definida pelas relagBes historica, politica e cultural estabelecida nos conflitantes
entre 0s grupos.

EDUCACAO DO CAMPO

Para tratarmos da Educacdo do Campo faz-se necessario, inicialmente, evidenciarmos que campo €
este. Pois, referimo-nos a um campo, territério rural, que traz historicamente as marcas da racializacdo
e racionalizacdo impostas pelo projeto colonial. Um campo que se configura enquanto Diferenca
Colonial.

O campo da Educacdo do Campo se constitui no territério rural. Para socidloga Wanderley, este
territdrio rural caracteriza-se como,

Um espaco especifico, o espaco rural, entendido em sua dupla face. Em primeiro lugar,
enguanto um espaco fisico diferenciado. Faz-se, aqui, referéncia a construcao social do espaco
rural, resultante especialmente da ocupacao do territério, das formas de dominagdo social que
tem como base material a estrutura de posse e uso da terra e outros recursos naturais, como a
agua, da conservacdo e uso social das paisagens naturais e construidas e das relagdes campo-
cidade. Em segundo lugar, enquanto um lugar de vida, isto €, lugar onde se vive
(particularidades do modo de vida e referéncia “identitaria”) e lugar de onde se Vvé e se vive 0
mundo (a cidadania do homem rural e sua insercao na sociedade nacional) (Wanderley, 2001, p.
32).

Enquanto espaco fisico diferenciado, o territdrio rural sofreu as a¢6es do projeto colonial, pois teve a
I6gica da Colonialidade expressa nas relacGes de poder marcadas pela racializacdo dos povos que
pertenciam a este espago. Essa racializagdo marcou o periodo de colonizacdo, porque ndo dizer na
invasao das terras, impondo aos conquistados a condicao natural de pessoas de inferiores.

Esta racializacdo permaneceu historicamente nas relacfes de poder no territorio rural, colocando uns
em situacdo natural de inferior desde as capitanias hereditarias até os latifindios modernos.
Inicialmente, pautado pelo modelo Feudal com a serviddo dos indios e escravizagdo dos Negros e
posteriormente, pautado pelas politicas de modernizacdo com os trabalhadores rurais. Atrelada a essa



l6gica a racionalizacdo se justificava pela necessidade de controlar onde, quem e de que forma os
conhecimentos ditos validos eram produzidos e disseminados, pois a dominagdo ndo era apenas da terra
ou da méo de obra.

O projeto colonial visava, também, impor um padrdo de mundial de poder que se expressava nos
modos de vida desses povos inferiorizados, pois ndo bastava que eles obedecessem as regras, mas que
acreditassem que estas eram as Unicas e as verdadeiras. Para tanto, os povos no territorio rural
internalizaram a negacdo do seu estatuto de ser, sua posi¢do de sujeitos no mundo. Com isso, 0
territorio rural, enquanto lugar de vida sofreu um processo de dominacdo nas relagfes socioculturais,
politicos e econdmicos marcados, principalmente, pela Colonialidade do Poder, do Saber e do Ser.

A Colonialidade do Poder exercida sobre o territério rural, ainda hoje, pode ser percebida quando
temos nesse espaco um modelo agrario explorador e devastador, como esclarece Pires (2012, p. 23),

O campo brasileiro se pauta em um modelo agrario que tem como caracteristicas uma crescente
internacionalizacdo da agricultura brasileira expressa pelo controle da tecnologia, do processo
agroindustrial e da comercializacdo da producdo agropecudaria, bem como pela aquisicdo da
terra. S&o transformacdes recentes na dindmica produtiva da agropecuéria que tém fomentado
uma crescente inseguranca alimentar, e a persisténcia da violéncia, da exploracdo do trabalho
da devastacdo ambiental.

Percebemos que a ideia moderna de exploracéo e de dominagdo do padrdo mundial de poder capitalista
evidenciada por Quijano (2005), na relacdo Colonizador/colonizado ou dominador e dominado persiste,
pois quem controla a tecnologia, a comercializagdo e a producdo no territorio rural nos dias atuais?
Colada com essa logica de dominacdo, a educacdo escolarizada oferecida no territério rural se
caracterizam enquanto um dos mecanismos de controle da Colonialidade do Poder e do Saber sobre os
povos que viviam no territdrio rural. As instituicbes educacionais tomavam a educacdo escolarizada
como forma de adestramente dos povos do campo, no intuito de preparad-los para trabalharem no
desenvolvimento agroindustrial. Oferecer a educacdo escolarizada para estes povos representava
investimento da mao de obra agricola, pois os saberes validos repassados nestas instituicdes estavam
firmados no chao epistemoldgico eurocentrista urbanizador.

Com isso, a educacéo escolar servia aos moldes de uma Colonialidade do Poder e Saber, alicergando-se
na ideia de que para viver na “ro¢a”, ndo havia a necessidade de conhecimentos tidos como cientificos,
bem como, ndo havia a necessidade de tratar as diferencas socioculturais desses povos. A educacao
ofertada desvinculava a vida dos povos campesinos da educacdo escolarizada, pois tinha como objetivo
legitimar conhecimentos cientificos, de valores urbanos, em detrimento aos saberes dos povos
campesinos, firmados na Geopolitica do Conhecimento Eurocéntricos.

A escola orientada por essa racionalidade foi sendo organizada através de critérios restritos de selegdo
dos saberes culturais, no qual o territorio rural era encarado como lugar de atraso que precisava passar
pelo processo de desenvolvimento industrial e de urbanizagdo. Logo, ndo poderia ter outra referéncia
de saberes validos, que ndo os saberes cientificos constitutivos de uma cultura hegemonica, aquela tida
como verdadeira e universal forjada no poder mundial moderno e capitalista.

A funcdo da educacéo escolarizada, com isso, estava atrelada ao projeto colonial, na constituicdo do
espaco da Diferenca Colonial, o territorio rural, constituida por aqueles tidos como inferiores. Para
tanto, a escola firmava suas praticas pedagdgicas atreladas a Colonialidade do Ser, pois tinha como
objetivo ensinar o povo campesino a aceitar, educadamente, a funcdo que deveriam desempenhar na
sociedade capitalista, através de uma educacdo domesticadora e atrelada a modelos econdémicos
perversos (CALDART, 2004).



Contudo, o territorio rural, nas suas faces de espaco fisico diferenciado e lugar de vida, ndo ficou alheio
as acOes da Modernidade/Colonialidade, pois, preservou mesmo com todas essas Colonialidades modos
de vidas que sdo especificos de quem vive no territorio rural, como evidencia Caldart (2004, p. 150),

E preciso compreender que por tras da indicacdo geogréfica e da frieza de dados estatisticos
estd uma parte do povo brasileiro que vive neste lugar e desde relagBes sociais especificas que
compdem a vida no e do campo, em suas diferentes identidades e em sua identidade comum;
estdo pessoas das diferentes idades, estdo familias, comunidades, organiza¢cdes, movimentos
sociais.

E € este povo que passa a questionar os padrdes dominantes, reivindicando a garantia da sua condi¢do
de sujeitos de acOGes. Como representantes destas reivindicacdes, temos 0s Movimentos Sociais,
constituido por aquelas pessoas que sentiram os efeitos desta realidade perversa, mas, que ndo se
conformaram com ela, dentre estes os Movimentos Sociais Campesinos.

Contrapondo-se a estas acdes subalternizadoras, os Movimentos Sociais Campesinos defendem a ideia
de campo como lugar de vida, trabalho e cultura, ressaltando-o como espago de producdo de saberes,
no qual os povos campesinos tem direito a condicdo epistémica. De acordo com 0s principios desses
Movimentos as relacdes sociais construidas no territdrio rural, no interior da familia e entre vizinhos
gera uma rede de saberes que envolve as relagdes socioculturais, as formas de se organizar e de se
relacionar com o territério ambiente, que é especifico do territorio rural. Neste viés, a educacdo
escolarizada € vista como espaco para o dialogo entre os saberes dos povos campesinos e 0s saberes
universais, promovendo um dialogo entre as diferentes culturas.

Para tanto, 0s movimentos sociais campesinos iniciaram no periodo de redemocratizacdo do pais, na
década de oitenta, um movimento de lutas por Politicas Educacionais, reivindicando uma Educagdo no
e do Campo. Ou seja, “No: o povo tem direito de ser educado no lugar onde vive; Do: 0 povo tem
direito a uma educacdo pensada desde o seu lugar e com sua participacdo, vinculada a sua cultura e as
suas necessidades humanas e sociais” (Caldart, 2004, p. 149-150).

E diante desta necessidade que se constituiu e tem origem o movimento de Articulagio por uma
Educacao do Campo, que surgiu nos meados dos anos 90, em decorréncia das reivindica¢fes dos povos
campesinos por uma Educacao que legitimasse a condicao epistémica destes povos. Uma Educacéo que
tem como referéncia os modos de vida, de ser, de conviver e de produzir conhecimento com as
especificidades dos povos campesinos. Uma Educacdo no e do Campo, que educa estes povos, estas
pessoas que trabalham no campo, “para que se articulem, se organizem e que assumam a condicdo de
sujeito da direcdo de seu destino” (Caldart, 2004, p, 151). A educacgéo escolar para 0s povos que vivem
no territdrio rural, com isso, passou a ser um dos espacos de lutas dos Movimentos Sociais Campesinos
que compreendem a educacdo escolarizada como uma das instancias na organizacdo da sociedade.
Como representantes destas lutas por uma Educacdo no e do Campo tivemos 0s seguintes Movimentos
Sociais: Movimento das Mulheres Trabalhadoras Rurais; Movimento dos Atingidos por Barragens;
Movimento dos Pequenos Agricultores; Movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terra; Movimentos
Indigenas; Conselho Indigenista Missionario; Comunidades Quilombolas; Pastoral da Juventude Rural;
Comissdo Pastoral da Terra; Escolas Familia Agricolas; Movimento de Organizagdo Comunitaria.
Entre outras entidades e representac@es, que promoveram VAarios debates, evidenciando a necessidade
de ter uma educacdo que rompesse com as nuances discriminatorias de género, credo e etnia que
marcaram as Politicas Educacionais para 0s povos campesinos.

Os movimentos sociais campesinos propdem uma ruptura epistémica aos padrdes dominantes
hegemonicos, defendendo o Projeto de sociedade cuja necessidade ndo era apenas de reconhecer as
diferencas dos povos campesinos, mas 0 seu protagonismo na organizacao social. Par tanto, uma das



instancias que teriam fundamental importancia sdo as instituicdes educacionais. Para os Movimentos
Sociais Campesinos, a educacdo escolarizada € um dos espacos que contribui para a construgdo mais
justa da sociedade através de suas lutas, sua historia, seu trabalho, seus saberes, sua cultura, seu jeito
(Caldart, 2004).

Uma educacdo dos e ndo para os povos do campo, onde os protagonistas sdo aqueles que tiveram
historicamente seus modos de ser, de viver e conviver subalternizados e silenciados. De acordo com
Caldart (2004, p. 152), os sujeitos da Educacdo do Campo séo,

Agquelas pessoas que sentem na propria pele os efeitos desta realidade perversa, mas que nao se
conformam com ela. Sdo os sujeitos da resisténcia no e do campo: sujeitos que lutam pra
continuar sendo agricultores apesar de um modelo de agricultura cada vez mais excludente;
sujeitos da luta pela terra e pela Reforma Agréria; sujeitos da luta por melhores condicbes de
trabalho no campo; sujeitos de resisténcia na terra dos quilombos e pela identidade propria
desta heranca; sujeitos da luta pelo direito de continuar a ser indigena e brasileiro, em terras
demarcadas e em identidades e direitos sociais respeitados; sujeitos de tantas outras resisténcias
culturais, politicas, pedagogicas.

A educacdo para 0s povos campesinos se sustenta na pratica social coletiva, em que a escola é vista
como uma dos espacos que contribui para difusdo dessas praticas. A escola é mais um dos lugares onde
se educa, pois 0s processos educativos acontecem, fundamentalmente, nas lutas, no trabalho, na
producdo, na familia, na vivéncia cotidiana. Quando “as criancas, desde cedo, aprendem a
responsabilidade na execucdo de tarefas agricolas, bem como o tempo e 0 espaco para executa-las,
brincando e criando brincadeiras no espaco do quintal, da producéao e no trajeto casa-escola” (SOUZA,
2006, p.83).

Neste sentido, faz parte dos saberes desses povos a lida com a terra, o cultivo de suas lavouras e todas
as acdes que envolvem as relagdes com os animais, as plantas, a 4gua e o solo, configurando uma
forma intrinseca de lidar com o territdrio rural. Quando esses saberes sdo originados das experiéncias
coletivas dos povos campesinos nas diferentes relagdes sociais existes no territério rural.

Tomando como referencia os estudos de Caldart (2004, p. 155), a Educacdo do Campo tem como
principios:

Educacdo do Campo como intencionalidade de resisténcia cultural e também de transformaces
culturais em vista de uma humanizacdo mais plena;

Educacdo do Campo € intencionalidade de formacédo dos sujeitos das lutas sociais que estdo em
sua origem;

Educacdo do Campo é intencionalidade de educar e reeducar 0 povo que vive no campo, na
sabedoria de se ver como “guardido da terra” e ndo apenas como Seu proprietario ou quem
trabalha nela. Ver a terra como sendo de todos que podem se beneficiar dela. Aprender cuidar
da terra e apreender destes cuidados algumas licdes de como cuidar do ser humano e de sua
educacéo.

Com isso, a Educacdo do Campo compreende a relacdo territorio rural — &rea urbana num processo de
interdependéncia que se constitui como espago propicio para relagcdes Interculturais. Este processo
fomenta discussdes que contribuem na desconstrucdo do imaginério sobre a relagdo hierdrquica que se
constituiu entre territorio rural e area urbana, sobre a visdo tradicional do “jeca tatu” e do territorio
rural como lugar de atraso.



A Educacdo do campo assume como sua tarefa educativa especifica a de ajudar as pessoas e as
organizacGes do campo para que se vejam e se constituam como sujeitos, também de sua educacao.
Para isso, busca possibilitar o dialogo entre as diferentes culturas, tomando como referéncia o l6cus de
enunciacdo os saberes e 0s fazeres dos povos campesinos. Uma educagdo que “reconhece o campo
como lugar onde nao apenas se reproduz, mas também se produz pedagogia” (Caldart, 2004, p.154).
Sendo um projeto de educacédo que reafirma a necessidade do pleno desenvolvimento do ser humano.

CONSIDERACOES PROVISORIAS

A Educacdo Intercultural rompe diretamente com a ldgica colonial, questionando a Colonialidade
presente na sociedade e na educagdo. A Educagéo Intercultural tém como sujeitos protagonizadores
aqueles que sofreram uma histéria de submissdo e de subalternizacdo. Tendo sua origem nas raizes
politicas postas em cena pelos Movimentos Sociais, que lutam tanto pela transformacdo social como
para a criacdo de condi¢des de poder, de saber e de ser outro.

As relacdes politicas e pedagogicas entre a Educagdo do Campo e Educacdo Intercultural, se ddo na
origem ao constituissem como proposta educativa que apresenta os diferentes contextos socioculturais,
colocando em duvida as multiplas certezas e postulados de uma totalidade tedrica dominante. E
caracterizam-se, quando toma a educacdo como ferramenta de luta na construcdo de conhecimento na
sociedade.

Neste sentido, a escola € mais um dos lugares onde se educa, pois 0s processos educativos acontecem,
fundamentalmente, nas lutas, no trabalho, na producéo, na familia, na vivéncia do territério rural. Logo
faz parte dos conteudos de aprendizagem os saberes relacionados a lida com a terra, o cultivo de suas
lavouras e todas as a¢Ges que envolvem as relagcbes com os animais, as plantas, a agua e o solo,
configurando uma forma intrinseca de lidar com o territério rural.
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Compreendemos as Herancas Coloniais enquanto relagdes sociais que mantiveram a légica imposta pela
Colonizag&o/Colonialismo.

* De acordo com Mignolo (2008, p. 297), a opcao descolonial “revela a identidade escondida sob a pretenséo de teorias
democraticas universais”.

* A simetria possivel se d& em relagdes sociopoliticas, culturais e epistémica, em contextos de contradicdes, disputas e
conflitos.

> De acordo com Walsh (2009, p. 25), “falar de modos “outros” é tomar distancia das formas de pensar, saber, ser e viver
inscritas na razdo moderno-ocidental-colonial. Por isso, ndo se refere a “outros modos”, nem tdo pouco a “modos
alternativos”, mas aos que estéo assentados sobre a histdria e experiéncias da Diferenca Colonial”.



