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Resumo

A partir de pesquisa realizada com estudantes de diversas areas (exatas, biomédicas, ciéncias sociais
e humanas) de uma universidade privada em Belo Horizonte (MG) - todos beneficiarios do
Programa Universidade para Todos (PROUNI), pertencentes a familias com renda per capita de até
1 e % Salario Minimo e com pais de baixa escolaridade -, pretendeu-se identificar a influéncia que
as variaveis ndo captadas pelas pesquisas quantitativas - tais como a motivacdo, o esforco, a
disciplina e as aspiragdes individuais, o capital social, as influéncias, expectativas e apoio dos
“outros significantes” e o “tipo e qualidade” de escola cursada no ensino basico — podem exercer
sobre as chances de transicdo e de permanéncia dejovens provenientes de classes baixas no ensino
superior.
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A demanda, assim como 0 acesso ao ensino superior, vém crescendo de forma acentuada no mundo,
sobretudo a partir da segunda metade do século XX. O nimero de alunos neste nivel de ensino
passou de 13 milhdes em 1960 para 80,5 milhdes em 1995 (ILON, 2010 apud STROMQUIST,
2012).

No Brasil, em pouco mais de 30 anos e, sobretudo, a partir da década de 1990, apds a san¢do da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo (1996), que acelerou a expansdo e 0 consequente aumento do
nimero de vagas, principalmente no setor privado, o sistema de ensino superior brasileiro passou
por uma série de mudancas, com a incorpora¢do de um publico mais diferenciado socialmente
(estudantes do género feminino, jovens negros e pardos, alunos de baixa renda e outros mais velhos,
ja integrados ao mercado de trabalho), além de ter passado por um acentuado processo de
interiorizacéo e de regionalizacdo do ensino (MARTINS, 2000; NEVES, 2011; SCHWARTZMAN,
2008). As vagas no ensino superior no Brasil cresceram 309% entre 1995 e 2010, chegando hoje a
6.739.689 estudantes matriculados em cursos de graduacdo, dos quais 74,25% em instituicOes de
ensino superior (IES) privadas e 25,75% em publicas (MEC-INEP, 2012).

Do ponto de vista da incluséo racial, a propor¢do de jovens negros entre 18 e 24 anos que
frequentam ou j& concluiram o ensino superior subiu de 1,8% em 1997 para 8,8% em 2011 (MEC-
INEP, 2012). A porcentagem de jovens desta mesma faixa etaria pertencentes ao quinto inferior de
rendimento mensal familiar per capita que frequenta ou ja finalizou o curso superior, passou de
0,5% em 1997 para 4,2% em 2011 (MEC-INEP, 2012). As mulheres correspondem, hoje, a 57%
dos matriculados e a 60,9% dos concluintes do ensino superior no pais (MEC-INEP, 2010).

Como forma de propiciar o acesso de jovens de estratos socioeconémicos inferiores no ensino
superior, o governo federal criou, em 2004, o Programa Universidade para Todos?, o que
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Minas, pela cessdo das entrevistas realizadas com alunos bolsistas do PROUNI, material que utilizei neste trabalho.



possibilitou o acesso de cerca de 920.000 mil alunos (entre 1.200.000 vagas ofertadas) a instituicdes
de ensino superior privado desde 2005 até 2011. Em torno de 19% dos alunos das IES privadas sdo
bolsistas do PROUNI, o que corresponde a quase 15% do montante total de alunos do ensino
superior no pais.

Apesar desta grande expansdo nos ultimos anos, a taxa de escolarizacdo liquida nesse nivel de
ensino no Brasil, isto é, de jovens entre 18 e 24 anos que frequentam cursos de graduacédo, de
apenas 14,8%, continua sendo uma das mais baixas da América Latina, a despeito da meta do Plano
Nacional de Educagdo de 2001 de elevar essa porcentagem para 30% em 2011. Nos paises
“desenvolvidos”, o incremento do acesso a esse nivel de ensino comegou a se dar a partir da década
de 1960, fazendo com que na década de 1990 diversos paises ja tivessem ultrapassado a taxa de
50% de escolarizacdo liquida.

N&o obstante a incorporagdo de um contingente grande de estudantes das classes baixas na Gltima
década, a alta seletividade do processo de insercdo no ensino superior fica visivel nas taxas de
escolarizacdo neste nivel de ensino por faixa de renda familiar: em 2003, no auge do processo de
expansdo do ensino superior no pais, esta taxa era de 71% entre aqueles cuja renda familiar per
capita era de mais de 5 salarios minimos. J& entre aqueles com renda familiar per capita de %2 a 1
salario minimo, que representam 75% dos individuos no Brasil, era de apenas 4% (ANDRADE, C.
Y. & DACHS, J. N., 2007). Esta desigualdade se reflete também na composicao social de ambos 0s
sistemas, publico e privado, de ensino superior: a percentagem de estudantes oriundos de familias
pertencentes ao quinto mais elevado de renda familiar per capita, que representam 9,6% das
familias brasileiras, é 53,7% na rede publica e de 58,7% na rede privada. Ja a percentagem de
estudantes de nivel superior provenientes das familias do quinto inferior de renda, que séo 30,2%
das familias do pais, configura apenas 2,9% dos estudantes do sistema publico e 1% do sistema
privado (NEVES et ali, 2011).

Contrariando as teorias da modernizacdo, de viés funcionalista, as quais enfatizam o papel da
escolarizacdo na reducdo das desigualdades sociais pela substituicdo dos privilégios decorrentes da
origem socioecondmica e de outros critérios adscritos pelo mérito individual (Parsons, 1974;
Treiman, 1970), varios estudos tém demonstrado que a expansdo dos sistemas educativos ndo tem
resultado em uma maior igualdade de chances educacionais relativas, mesmo nos paises
desenvolvidos. A influéncia da origem familiar sobre a trajetéria e a progressdo escolar e,
consequentemente, sobre o status ocupacional e a mobilidade social dos individuos permanece
estdvel, mesmo quando ha um aumento no alcance educacional geral, revelando, assim, a
persisténcia de desigualdades de oportunidades educacionais (Shavit e Blossfeld, 1993; Erikson
andGoldthorpe, 1992). Em todos os lugares ja pesquisados, estudantes cujos pais tém alto nivel de
escolarizacéo e, sobretudo, de renda, tém larga vantagem sobre aqueles com pais de menor renda e
escolaridade.

Com efeito, desde a década de 1960 as pesquisas tém demonstrado, de maneira geral, que a
expanséo dos sistemas educacionais ndo tem sido suficiente para minimizar a ligacdo entre a origem
social e o destino escolar e social dos individuos. Entretanto, de acordo com o modelo da
“seletividade diferencial” proposto por Mare (1981), baseado na aplicagcdo de regressdes logisticas
para cada transicdo escolar, os efeitos da origem social, sobretudo da classe social e da ocupacgédo
dos pais, variam ao longo das transigdes escolares, sendo mais forte nas transi¢Oes iniciais (para o
ensino fundamental e depois para o médio) e mais atenuado na transicdo final, para o ensino
superior. Com efeito, Shavit e Blossfeld (1993) comprovaram, através da analise comparativa de
estudos realizados em varios paises desenvolvidos a partir do modelo de Mare, 0s quais passaram

%0 Programa Universidade para Todos (PROUNI) do Governo Federal foi criado em 2004 e previa a concess&o, até
2010, de bolsas parciais (de 25 e 50%) e integrais para alunos que estudaram todo o ensino médio em escolas publicas
(ou em privadas com bolsa integral) e com renda familiar per capita de até 3 salarios minimos (bolsas parciais) e de até
1,5 salarios minimos (bolsas integrais). A partir de 2011, passaram a ser concedidas apenas bolsas integrais. Em 2010,
68,56% dos alunos do PROUNI eram bolsistas integrais e 31,47%, bolsistas parciais (MEC, SISPROUNI, 2010). Os
alunos que se enquadram nesses perfis sdo selecionados através do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e nédo
através de vestibulares.
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por processos de expansdo educacional, que o efeito da origem social na progressdo escolar é forte
no comeco do percurso educacional e diminui nas transi¢des educacionais posteriores.

Mesmo reconhecendo a melhoria nas diferencas entre 0s grupos de raca, género e estratos
socioecondmicos no acesso a escola e mesmo ao ensino superior no Brasil, as relagdes entre origens
e destinos continuam muito fortes, inclusive sobre a probabilidade dos individuos realizarem a
ultima transicdo escolar, para o0 ensino superior, conforme comprovam Varios estudos sobre
estratificacdo social realizados nas Ultimas décadas (Hasembalg e Silva, 2003; Fernandes, 1999;
Colares, 2010). Ao contrério do que foi constatado nos estudos comparativos internacionais
realizados em paises desenvolvidos (p.e. Shavit e Blossfeld, 1993), no Brasil os efeitos das origens
familiares no alcance educacional ndo sdo lineares, isto €, os diversos componentes destas origens,
tais como raca, ocupacdo e escolaridade dos pais e classe social, tém efeitos crescentes e
decrescentes. Nas pesquisas realizadas na década de 1990 e inicio dos anos 2000, os efeitos da raca
e da renda familiar, por exemplo, tendiam a aumentar (ainda que de maneira menos intensa no caso
da ultima) nas ultimas transicBes educacionais, ao passo que o efeito da escolaridade do pai era
mais estavel, tendendo a decrescer ao longo destas transi¢oes (Hasembalg e Silva, 2003; Fernandes,
1999).

Pesquisas mais recentes, realizadas a partir de dados da década de 2010, periodo marcado pela
adogdo de politicas de ampliacdo do acesso ao ensino superior, revelam diferencas no efeito dos
componentes das origens (raca, renda familiar e escolaridade dos pais) sobre a probabilidade de
acesso dos alunos, de acordo com o tipo de instituicdo (publica ou privada), o tipo (académico,
vocacional ou tecnoldgico) e a area do curso (exatas, biomédicas, ciéncias sociais aplicadas,
humanas etc.) e a regido do pais. De maneira geral, pode-se dizer que houve uma diminui¢do dos
efeitos da escolaridade dos pais, tanto na rede publica quanto na privada, e uma estabiliza¢do da
influéncia da classe social de origem sobre as probabilidades de transi¢cdo para o ensino superior
(MONT ALVAO, 2013). Da mesma forma, vem se reduzindo as vantagens de estudantes brancos e
amarelos sobre os estudantes pardos e negros, sobretudo na rede privada.

Ao que tudo indica, estd ocorrendo, no Brasil, uma alteracdo no padrdo dos efeitos das origens
sociais sobre a trajetdria escolar dos jovens identificado nos estudos sobre estratificacdo social
realizados nas Ultimas décadas no pais (Hasembalg e Silva, 2003; Fernandes, 1999; Colares, 2010)
0S quais apontavam ora um aumento ora uma atenuacdo dos efeitos dos componentes da origem
social. Entretanto, a analise estatistica ndo é capaz de identificar os motivos desta diminui¢do da
influéncia das origens sociais sobre as chances de progressao escolar.

De fato, a limitacdo do modelo estatistico utilizado para avaliar o peso da origem social nas
transicdes escolares (MARE, 1980) reside na sua incapacidade de explicacdo das razbes dos efeitos
declinantes das caracteristicas de origem dos pais sobre as probabilidades de progressdo ao longo
das transi¢bes escolares, ja que este modelo ndo é capaz de identificar a heterogeneidade ndo
mensurada, ou seja, 0 peso referencial das chamadas variaveis intervenientes (tais como rendimento
escolar, motivacgdo, habilidades e competéncias, influéncias e referéncias sociais, atitudes, ambicdes
e aspiracOes) sobre a seletividade escolar. Da mesma forma, Silva (2003) reconhece que as
pesquisas quantitativas ndo conseguem captar a influéncia que variaveis tais como capacidade
cognitiva, aspiragdes profissionais, “outros significantes” etc. tém na mediagéo do efeito da origem
socioecondmica familiar sobre a realizacdo educacional dos individuos. Segundo ele, a diminuigéo
da influéncia das variaveis de origem social pode estar relacionada a estas variaveis (Silva, 2003).
Para preencher esta lacuna, nos propusemos a investigar o que leva determinados individuos, ainda
que uma minoria, a superarem a sua origem social e “condicdo” de classe e ingressar no ensino
superior. O que os levou a romper com o sistema especifico de disposi¢des para a a¢do, transmitidos
na forma do habitus, do seu grupo social e, desta forma, a superar as condi¢Ges objetivas que
caracterizam sua posicdo na estrutura social? O que os levou a considerar a possibilidade de
continuacdo e éxito na trajetoria escolar e, por conseguinte, a incorporar um novo habitus, mesmo
provindo de ambientes marcados, muitas vezes, por experiéncias de fracasso neste meio?



As condic¢bes ndo-quantificaveis para a transi¢éo para o ensino superior

“Como uma familia que acumula tantas "deficiéncias’ poderia levar uma crianca a ter “sucesso™ na escola?
Pergunta o sociologo, em busca de maiores explicagdes.” Bernard Lahire.

As questbes que pretendemos abordar nesta segundo momento dizem respeito, portanto, a esta
dimensdo mais qualitativa - referente & motivacdo, ao esforco, a disciplina e as aspiracfes
individuais, ao capital e as redes sociais, as influéncias e expectativas dos “outros significantes” e
ao “tipo e qualidade” de escola cursada no ensino basico -, que normalmente ndo é captada nas
pesquisas quantitativas, mas que podem contribuir para a atenuacao do peso das variaveis de origem
e permitir 0 acesso ao ensino superior.

Sendo assim, nos propomos a investigar o que leva determinados individuos, ainda que uma
minoria, a superarem a sua “condi¢do” (e determinagdo estrutural) de classe e finalizar o ensino
fundamental e médio e ingressar no ensino superior. Além das variaveis socioecondmicas e
culturais (sobretudo renda familiar e escolaridade dos pais), quais sdo as outras variaveis que
incidem sobre essa possibilidade? Por outro lado, o que tem impedido a maioria destes jovens,
inclusive aqueles que finalizam o ensino médio, de ter acesso ao ensino superior?

Para tanto, foram aplicados 29 questionarios com questdes fechadas e abertas e realizadas trés
entrevistas em profundidade com estudantes bolsistas do PROUNI, matriculados emcursos das
diversas areas de conhecimento (Exatas e Engenharias; Saude e Bioldgicas; Humanas e Sociais
Aplicadas)de uma grande universidade particular brasileira, localizada em Belo Horizonte (MG),
entre 2010 e 2012°,

A maioria dos estudantes aos quais foi aplicado o questionariocursava entre o terceiro e o quarto
semestre do curso, estava na faixa etaria entre 17 e 25 anos, se autodeclarou pardo ou negro, era
solteira, residia com os pais, em Belo Horizonte ou Regido Metropolitana, e cursou o ensino
fundamental e médio em escolas da rede publica (tanto municipal como estadual). Quinze dos
entrevistados sdo mulheres e quatorze, homes. Os pais tinham, majoritariamente, o ensino médio
completo ou incompleto, as mées o fundamental completo, e a sua renda familiar girava entre 2 e 5
salarios minimos (entre US$ 565 e US$ 1412). A metade dos alunos entrevistados exercia algum
tipo de atividade remunerada néo relacionada com a area do curso em que estavam matriculados. E
onze deles exercia algum tipo de atividade remunerada relacionada com a &area de formacdo
profissional e académica do curso, como estagios, pesquisas e projetos de extensao universitaria.

No que tange as respostas dadas as questdes fechadas, ressalta-se o fato destes alunos considerarem
maiores as dificuldades de ordem econdmica (referentes a despesas como livros, transporte,
alimentacdo etc.) e concernentes a falta de tempo (de estudo, de frequéncia as aulas) no seu
percurso na universidade do que aquelas propriamente académicas, referentes a adaptacdo ao
ambiente universitario e ao acompanhamento e aprovacdo nas disciplinas. Ha a percepcéo clara de
que os maiores obstaculos dizem respeito mais as suas condi¢Bes “estruturais” de classe do que
especificamente as suas proprias capacidades cognitivas, habilidades e competéncias individuais.
Corroborando esta percepcdo, ha também a avaliacdo positiva do proprio desempenho académico
no ensino superior: dos 29 entrevistados, 5 o consideraram “muito bom”, 20 “bom” e apenas quatro
autoavaliaram o seu desempenho como “regular”.

Por outro lado, na perspectiva dos estudantes entrevistados este bom desempenho pode ser atribuido
ao proprio esforgo feito para ingressar e permanecer na universidade: 19 deles consideraram que “se
esforgam muito” e 9 “que se esforcam mais ou menos”.

®As entrevistas realizadas sdo parte de dois projetos de pesquisa maiores, ambos ainda em andamento, dos quais sou
autor e orientador (neste caso, trata-se do estudo “A Evaséo de Estudantes da PUC Minas Beneficiarios do Programa
Universidade para Todos”, de Roney Marques de Assis (2013))



Quando se referem ao grande “esforco” necessario a um desempenho razoavel no ambiente
académico, talvez estes alunos estejam remetendo a necessidade concomitante de trabalhar - ja que
dos 29 entrevistados, 23 exercem algum tipo de atividade remunerada - mas também ao tempo
necessario de dedicacdo aos estudos. Com efeito, 24 deles afirmaram ter que estudarde 4 a 9 horas
por semana fora da sala de aula.

A partir das respostas as questdes abertas do questionario foi possivel aprofundar algumas destas
percepcbes dos estudantes, sobretudo em relacdo: a) as suas trajetorias escolares no ensino
fundamental; b) as dificuldades encontradas na transi¢cdo e na permanéncia no ensino superior € as
estratégias para a sua superacdo;c) ao esforco e as habilidades, competéncias e atitudes
desenvolvidas; d) ao incremento do capital social, decorrente do convivio com pessoas “diferentes”
do seu préprio meio social e da ampliacdo das redes de relacdes; €) a influéncia da familia na
progressdo escolar e f) as expectativas e projetos profissionais futuros relacionados ao bom
desempenho académico.

De maneira geral, os estudantes entrevistados avaliam mal as escolas nas quais estudaram no ensino
fundamental, apontando para a necessidade de uma mudanca de atitude em relacdo a escola e ao
estudo no ensino superior, considerado bem mais “dificil”:

[E visivel] a defasagem do ensino na rede publica. Consegui um bom
desempenho no ENEM [Exame Nacional do Ensino Médio], porém quando
ingressei na faculdade percebi as deficiéncias de um péssimo ensino médio.
Né&o tinha base nenhuma. (Bolsista do curso de Ciéncias Bioldgicas)

Me senti um burro. Parecia que nunca havia estudado. Matematica em um
nivel que nem tinha passado perto quando tava na escola. Tive muita
dificuldade, tive que ter aulas de reforco pra aprender coisas que devia ter
aprendido na escola. (Bolsista do curso de Matematica)

E muito mais puxado. Na escola ainda empurrava com a barriga. N&o era
péssima aluna, mas também ndo era das melhores. Quando cheguei na
faculdade vi que as coisas eram bem mais complicadas e que a escola
publica ndo tinha me dado muita base. (Bolsista do curso de Arquitetura)

Para uma estudante entrevistada, entretanto, o fato de ser muito “estudiosa” e ter vindo de uma boa
escola publica permitiu realizar uma transi¢cdo mais tranquila para o ensino superior. A dificuldade
encontrada foi em relacdo as estratégias de uso do tempo e aos tipos de atividades exigidas na
universidade:

N&o percebi tantas diferencas, pra falar a verdade. No meu caso, pelo
menos. Eu era uma estudante muito dedicada de uma escola municipal
muito boa, entdo o ensino nédo era fraco, e eu sempre me dediquei muito e
sempre li muito. Talvez para algumas pessoas sejam estes pontos as maiores
diferencas. Mas pra mim, ndo foi tanto. O maior impacto pra mim foi a
quantidade de trabalhos em grupo, coisa com a qual eu ndo estava
acostumada e achei extremamente dificil, e o problema da divisdo de tempo
entre estudo, leituras, trabalhos, projetos de extensdo e etc. (Bolsista de
RelagOes Internacionais)

A exigéncia de maior autonomia, face as caracteristicas da vida universitaria e também ao perfil dos
professores (menos “atenciosos” do que os do ensino fundamental e médio), também leva, na
percepcdo dos estudantes, ao desenvolvimento de uma maior responsabilidade em relacdo aos
estudos:



[...] Outro aspecto que senti diferenca foi a distancia na relagdo professor
aluno. Os professores ndo querem nem saber, matéria dada é matéria dada.
(Bolsista do curso de Eng? Mecatronica)

O ritmo é bem diferente da escola. Na universidade sua responsabilidade
aumenta consideravelmente ja que se nao for por conta propria as coisas nao
andam. Os professores ndo querem nem saber 0 que Se passa na sua vida, ao
contrario da escola onde os professores acompanham mais de perto o aluno.
(Bolsista do curso de Psicologia)

Como entrei na faculdade com 17 anos, até entdo eu nunca saia de casa
sozinha, principalmente para Belo Horizonte. Além disso, tive também que
aprender a lidar com pessoas com vivéncias completamente diferentes da
minha. Enfim, a liberdade que tive pra estudar em outra cidade me
proporcionou amadurecimento e novas e grandes responsabilidades.
(Bolsista do curso de Relagdes Internacionais)

A independéncia que se adquire na vida universitaria. O estudante ganha
mais autonomia, 0 que ndo se tinha muito no colegial, e junto com isso
ganha mais responsabilidade com suas coisas. Agora Vvocé sabe as
consequéncias que cada agéo vai te trazer e tem que assumi-las. (Bolsista do
curso de Psicologia)

No que concerne as dificuldades encontradas na transi¢cdo e na permanéncia no ensino superior, €
visivel na fala dos entrevistados o desenvolvimento de estratégias para a superagao dos obstaculos:

Procuro encontrar uma forma de resolver as dificuldades, estudando até
mais tarde, tentando ficar mais atento aos contetdos. (Bolsista do curso de
Ciéncias Sociais)

Literalmente correndo atras, tenho refeito todo o ensino médio, busco ajuda
dos professores, monitorias oferecidas pela faculdade. (Bolsista do curso de
Ciéncias Bioldgicas)

Sobre o conteddo, busco estudar mais para acompanhar a turma e recuperar
0 tempo perdido por ndo ter um tido um fraco 2° grau. Também peco ajuda
para 0s meus colegas de turma e monitoria. (Bolsista do curso de
Matematica)

O desenvolvimento de novas habilidades e competéncias, de formas de organizacdo e
aproveitamento do tempo, bem como da autodisciplina, também foram considerados elementos
imprescindiveis a adaptacdo ao ambiente e as exigéncias do meio académico:

A organizacdo do tempo para se dedicar é complicado. Acaba que tenho
que deixar de fazer outras coisas como ir pra barzinho, boate. Mas acho que
tem ser assim mesmo se eu quero formar. Se ndo fizer ndo vai ter quem
faca por mim. (Bolsista do curso de Fisioterapia)

Hoje minha vida € basicamente trabalho e estudo, inclusive nos finais de
semana. O tempo que tenho livre dedico as tarefas da faculdade e a leitura
dos textos. Tive que diminuir muita outras coisas que fazia, como sair com
0S amigos, para poder dar conta de tudo. (Bolsista do curso de Eng?
Mecatronica)

O problema é a distribuicdo de tempo para estudo, trabalhos, etc. e quase
ndo me sobra tempo para dormir. Esse semestre percebi que € mais facil pra
mim dormir a tarde e virar a noite estudando. (Bolsista do curso de Relagdes
Internacionais)



Por outro lado, os estudantes perceberam também a ampliagdo das redes de relagdes e o
consequente incremento do capital social, decorrente do convivio com pessoas “diferentes” do seu
préprio meio social:

Amadurecimento. Mudanca de tratamento com as pessoas. Novos
relacionamentos. Novo jeito de ver a vida. Crescimento pessoal com
trabalho e dedicagdo. Maior seriedade na vida. (Bolsista do curso de Eng?
Mecatronica)

A mudanca de visdo que vocé tem das diversas coisas que estdo ao seu
redor, como: politica, relacionamento pessoais, 0 convivio com diversas
pessoas com pontos de vistas diferentes do seu, te possibilitado um
crescimento muito grande. (Bolsista do curso de Ciéncias Sociais)

Por fim, deve-se ressaltar a importancia atribuida pelos novos universitarios a familia no estimulo
ao estudo, no acompanhamento e apoio no enfrentamento dos problemas vivenciados ao longo da
trajetdria escolar e, sobretudo no acesso e permanéncia no ensino superior:

Minha familia tem um papel importantissimo na minha formacéo. Ajudam-
me, além de financeiramente e moralmente, apoiando os trabalhos que faco.
Minha mae sempre acompanhou como que eu era na escola, me ajudando a
fazer meus trabalhos, indo conversar com professores, dando pux&o de
orelha quando tinha que dar. Depois que entrei pro curso de Pedagogia ndo
foi diferente. Claro que ela ndo vem conversar com os professores, mas esta
sempre gquerendo saber como estdo indo as coisas da faculdade. (Bolsista do
curso de Pedagogia)

Simplesmente € gracas a eles que estou fazendo esse curso. Sem ajuda deles
seria impossivel, estdo sempre me apoiando. S6 ndo desanimei por causa
deles. E dificil pra quem vem de familia pobre estudar e ter um curso
superior. Muitas vezes eu pensei em desistir, mas eles me mostraram que
ndo tem nada facil no mundo, que tem que batalhar mesmo. (Bolsista do
curso Matematica)

Diria que € 0 que me da forcas. Meus pais sao os principais incentivadores
para que eu estude. Apesar de terem estudado pouco eles sempre falam que
hoje o que pode ajudar o pobre a melhorar de vida é o estudo. (Bolsista do
curso de Fisioterapia)

Tenho total apoio da minha familia me ajudando em todos os sentidos. Vou
ser o primeiro da familia a ter um diploma e por causa disso meus pais e
avos dividem os gastos que tenho com a faculdade. Transporte, lanche,
Xerox, tudo isso séo eles que me ajudam. (Bolsista do curso de Direito)

Em contrapartida, nota-se que o empenho destes estudantes no ensino superior esta diretamente
relacionado a necessidade, quase a obrigacéo, de corresponder as fortes e positivas expectativas dos
pais em relacéo a eles:

Eles sabem que eu sempre me esforcei bastante nos estudos e sou muito
determinada para o que eu desejo na minha vida, entdo eles tém grandes
expectativas de me ver uma fisioterapeuta de sucesso. (Bolsista do curso de
Fisioterapia)

Meus pais querem antes de mais nada, me ver feliz e realizada
profissionalmente. Eles sabem que lutei muito pra estar fazendo esse curso,
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que néo é facil depois de tanto tempo sem estudar, divorciada e com filhos.
Mas me ap6iam sempre. (Bolsista do curso de Matematica)

A expectativa deles é que possa me formar e ser bem sucedido para alcancar
tudo que quero. E através do diploma que vou ter condicdes de ter um
emprego melhor, fazer um concurso publico pra ter estabilidade financeira.
(Bolsista do curso de Direito)

Considerac0es finais

Na perspectiva de Bourdieu (2008) h& certos componentes objetivos, estabelecidos
independentemente da vontade dos individuos, tais como os capitais econdmico, social e cultural,
provenientes dos ambientes social e familiar de origem, que podem condicionar as chances de
sucesso escolar. Sob este aspecto, ndo ha divida da existéncia de relacdo entre a origem social e
familiar e a trajetoria e desempenho escolar dos estudantes. Mas ainda que Bourdieu reconheca que
os préprios individuos tendem a reproduzir e a perpetuar a estrutura social, através da incorporagao
de determinadas disposicGes para a acdo tipicas de seus habitus familiar e de classe, isso ndo se da
de modo mecanico, na medida em que sdo principios de orienta¢do (e ndo normas cristalizadas de
acdo), os quais necessitam ser adaptados pelos prdprios atores as diversas circunstancias concretas
ou contextos de acao, o que, em Ultima instancia, definem as suas chances de sucesso ou fracasso.
Com efeito, pesquisas recentes demonstram que o desempenho académico dos estudantes cotistas
do sistema publico (VELOSO, 2009), assim como dos prounistas do sistema privado (PDE, 2007),
esta igual ou acima da média dos demais estudantes, o que denota a capacidade destes jovens de
reverterem o déficit de capital cultural de origem e garantirem uma insercdo qualificada no ensino
superior. Na medida em que um numero crescente, ainda que pequeno, de jovens provenientes das
classes baixas ingressam e vém obtendo relativo sucesso em suas trajetdrias académicas no ensino
superior seria razoavel supor o surgimento e a incorporacdo de um novo habitus, decorrente da
revisdo das chances objetivas de éxito escolar e, assim, do ajustamento dos investimentos
(dedicacdo, tempo e dinheiro) as novas estratégias de acdo deste grupo social. A questdo que nos
interessa € a seguinte: estaria ocorrendo, ainda que em uma fase inicial, a mudanca do padrédo de
reproducéo social desta classe (ou de fragOes desta classe) com a possibilidade de alteracdo da sua
posicao estrutural e aproximacdo efetiva do habitusde uma classe média “tradicional”?No caso da
classe média “tradicional”, é a posse a priori de capital social e, sobretudo, cultural, o que amplia as
perspectivas de éxito no mercado escolar e, por conseguinte, de ascensao social pela escolarizacéo,
justificando o grande investimento e esforco das familias - elas proprias beneficiarias da educacao
superior no passado - na educagéo dos filhos.

Sob este aspecto, vale lembrar que estes estudantes que tem tido acesso ao ensino superior vém das
classes baixas, em geral com renda familiar de até 1 e meio salario minimo per capita, ndo
dispondo, muitas vezes, do capital cultural, isto é, o dominio de conhecimentos, habilidades e
competéncias considerados legitimos e apropriados ao ethos académico (como a fluéncia na lingua
culta e a posse de uma cultura geral), os quais provém do ambiente familiar e que caracteriza e
distingue as classes médias. Na perspectiva de Bourdieu, o capital cultural incorporado, proveniente
da familia de origem, constitui o principal elemento definidor das chances de éxito e, assim, do
proprio destino escolar dos estudantes (Bourdieu, 1998). Caracterizado pelo dominio de um tipo de
conhecimento reconhecido como “legitimo” e da lingua culta, além dos proprios mecanismos,
critérios e processos de avaliacdo formal e informal vigentes no ambiente escolar, este capital
cultural é o que garante um melhor desempenho dos estudantes na escola.

Destituidos do capital cultural de origem, 0s jovens provenientes das classes baixas sdo, ha maioria
das vezes, a primeira geracdo da familia a conseguir ingressar no ensino superior. Nesse sentido, a
sua motivacao para 0 ingresso e persisténcia neste nivel de ensino viria tanto de uma expectativa
familiar - incorporada desde as fases iniciais do processo de socializagéo e da vida escolar, como
ocorre com 0s jovens da classe média -, mas, sobretudo, das oportunidades objetivas surgidas na
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ultima década (grande oferta de vagas e reducdo do preco das mensalidades, o Prouni e o
financiamento estudantil, no sistema privado, e as politicas de cotas no sistema publico), além das
proprias expectativas de mobilidade social em um ambiente de crescimento econdmico e, portanto,
de aumento da demanda por médo de obra qualificada. O desenvolvimento das disposi¢des
necessarias ao éxito escolar, tais como autodisciplina e capacidade de concentracdo, conceituadas
como o “rigorismo ascético” por Bourdieu, que no caso das classes médias em ascensdo decorre de
todo um processo de socializacdo, adviria de outros processos e estratégias referentes a propria
trajetoria e ambiente escolar.

Por outro lado, o capital social adquirido ao longo da trajetoria na universidade, decorrente do
contato com professores, profissionais da area e colegas de outros estratos sociais, viria a
compensar, de certo modo, a falta do capital social de origem, permitindo a potencializacdo do valor
do titulo escolar e, assim, das chances de retorno do investimento pessoal e econdmico feito.
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